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研究型大学本科生跨学科课程学习参与

及其影响因素分析

——与主修专业课程比较的视角

张　佳　刘智慧

一、问题的提出

伴随着新一轮科技革命和产业变革的迅猛发

展，当今世界不断涌现的复杂性、综合性新问题愈

加依赖于多学科交叉融合解决。吉本斯（Gibbons）

认为，与旧知识生产模式强调学科特定的累积性

知识不同，学科交互地带成为新的知识增长点，这

种跨学科知识生产模式是背景化、应用性、超学科

的，强调复杂、真实世界问题的解决[1]。为顺应复杂

化、综合化、多变的时代要求，世界各国都对跨学

科人才培养给予高度重视，纷纷出台战略规划及

政策以保障人才的竞争优势，如美国《地平线报告

（高等教育2018版）》、英国《高等教育的未来》以

及我国《中国教育现代化2035》等均提出要加大跨

学科人才的培养力度。

各国对跨学科人才培养的要求进一步反映在

高等教育中，世界顶尖大学纷纷部署跨学科人才培

养。如牛津大学实行“小而全”的学院制，让不同学

科和专业的师生有更加紧密的联系和互动，从而促

进学术发展。清华大学在其《一流大学建设高校建

设方案》中强调人才培养的综合性、研究型、开放

式，为此大力推动第二学位、辅修和交叉学科认证

课程项目。北京大学于2017年通过了《北京大学本

科生修读双学位专业管理办法》，鼓励学生跨学科

学位修读的同时，充分保障了双学位的培养质量。

然而，仅依靠高瞻远瞩的规划和系统多元的资
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源保障，不足以保证跨学科人才培养的成效。这是

因为，学习者是教育活动中的重要主体，学生的学

习参与被认为是影响高等教育成果的重要因素。德

迪（Dede）提到，“没有参与就没有学习”[2]，高等

教育的成败与学习者是否参与、参与多少、如何参

与有着密切的关系[3]。可以说，跨学科人才培养的

成效，很大程度上取决于学生的学习参与。而在大

学生众多的学习活动中，课程学习是其接受教育的

主要场域，课堂教学质量是保障人才培养质量的关

键环节[4](p10-19)，因此大学生的课程学习参与显得尤

为重要。有国外学者揭示出跨学科课程学习参与与

人才培养效果之间的关系，即当学生处于一个多样

化、强调参与和个体间的相互联结、鼓励教与学互

动的跨学科课程环境时，他们感受到了积极的学习

体验，从而能以更佳状态完成学习任务[5]。

基于此，本研究以Z研究型大学本科生为研究对

象，基于与主修专业课程对比的角度，对跨学科课程

学习参与及其影响因素进行实证研究，并提出以下

研究问题：（1）本科生跨学科课程学习参与的水平如

何？与主修专业课程之间存在怎样的差异？（2）本科

生跨学科课程学习参与的影响因素有哪些？这些因

素对本科生跨学科课程学习参与的解释力度分别是

怎样的？与主修专业课程之间存在怎样的差异？

二、文献综述

（一）大学生跨学科课程学习研究

“跨学科（Interdisciplinary）”一词最早由哥

伦比亚大学的伍德沃斯（Woodorth）于1926年公开

使用，可从广义和狭义两个角度来理解。广义的“跨

学科”仅含有超越单一学科或涉及多个学科的意

味，体现为学科间的互动。狭义的“跨学科”则要求

克服学科间的壁垒，使多个学科更好地融合。本研

究借鉴OECD出版的《跨学科：大学中的教学与研

究问题》一书中的定义，从广义上界定“跨学科”，

即“跨学科是两个或以上不同学科的互动”[6]。那么

“跨学科课程”可理解为学生修读课程的跨学科组

合，即学生修习多个学科特别是主修专业之外的课

程，从而使课程结构呈现出跨学科的特点[7]。

近年来，国内外学者对大学生跨学科课程学习进

行了持续性探索，具体研究主题包括：一是探索和分

析跨学科课程学习的本质。已有研究表明，跨学科教

育的实质是突破以学科和理论为中心的学科规训的

藩篱，对现有的知识结构进行颠覆性的转化，强调以

解决问题为中心的实践教学活动[8][9]。跨学科教育主

要关注自我创造及利用多角度的知识应对复杂问题

能力的培养，体现为一个复杂的人际交流和认知的过

程[10]。二是聚焦跨学科课程体系及教学设计。有研究

指出，跨学科课程体系可根据“横向破壁、纵向贯通、

逐层进阶”的原则，由通识教育、学科基础、专业核心

和跨学科融合四大模块组成[11](p62-68)。具体的跨学科

课程应特别强调让学生“获得问题”，将“制作产品”

作为课程的直接目标[12]，课程内容的组织应从专业课

程的“学科逻辑”转向“问题逻辑”，采用大班讲授和

小班研讨相结合的教学方法[13](p63-67)。因此，跨学科课

程通常需要团队教学，特别是不同学科教师之间进行

交流与合作[14]。三是关注跨学科课程学习者的状态。

如有研究发现，博士生在跨学科教育中体验到学科认

同危机、学科间的理解和沟通压力，以及来自两门或

多门学科的双重期望压力等[15]；但同时，跨学科课程

也为学生学习带来益处，它能更好地融合学生的先前

知识和经验，更鼓励学生思考和学习[16]。

总的来说，学界对跨学科课程学习的本质、教学

设计及学习者状态等方面进行了一定探索，为本研究

提供了重要参考。然而，关于大学生跨学科课程学习

的研究仍存在可丰富和扩展的空间。具体而言，在研

究内容上，已有研究主要关注宏观层面的整体跨学

科课程设计，而关于微观层面学生跨学科课程学习

状态的研究有待丰富。在研究方法上，已有研究更多

侧重理论性和思辨性探索，往往忽略了现实情境下

大学生跨学科课程学习现状及影响因素的实际调查

和深入探究。在研究对象上，多数研究聚焦于研究

生阶段的跨学科课程学习，对本科生跨学科课程学

习的关注相对较少。在近年来世界一流大学纷纷强

调在本科阶段开展跨学科教育的背景下，对本科生

跨学科课程学习进行实证研究具有重要意义。

（二）大学生课程学习参与及其影响因素研究

近年来国内外学者在大学生课程学习参与

领域进行了大量研究，发现学习参与与大学生学

习效果密切相关，是改进其学习的关键[17]。关于

课程学习参与的定义，本研究采用弗雷德里克斯

（Fredricks）等的概念框架，从行为、认知、情感、

研究型大学本科生跨学科课程学习参与及其影响因素分析课 程 与 教 学
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社交四个角度对其进行界定[18](p59-109)[19](p219-244)。其

中行为参与指的是与学习过程直接相关的可观察

行为，如认真听讲、完成课程任务等；认知参与是

指学生使用学习策略和方法解决问题和处理信息，

如明确学习目标、反思学习方法等；情感参与是指

学生在课程中表现出来的情感反应，如感兴趣、自

豪等；社交参与是指学生与课程中各方人员的互

动，其中主要互动对象为任课教师和同伴。

关于大学生课程学习参与的影响因素，已有文

献主要从学生个体和教学情境两方面展开。个体因素

上，有研究发现，学生性别、年级、民族、生源地、父

母学历等背景因素对课程学习参与产生显著影响[20]；

内在学习动机和外在学习动机会正向预测大学生课

程学习参与[21](P100-106)；同时，一项全球调查的结果表

明，大学生在线课堂的学习参与受到自我效能感、元

认知自我调节和自尊的影响[22]。情境因素上，已有研

究重点探讨了教师教学和社会关系等因素对学生学

习参与的影响。不少研究发现，教师教学行为对学生

学习参与产生影响，如对某“双一流”建设高校的研

究显示，通识课程教师的教学行为是影响大学生学

习投入的主要因素[23]。对中美本科生课程学习投入

的比较研究发现，在美国大学就读的中国学生与美

国学生在学习参与测量维度上的相似性很大，由此

推断出教学模式可能是影响学生学习参与的直接因

素[4](p10-19)。在社会关系方面，已有研究主要关注师生

关系和生生关系。对北京市属高校学生的调查显示，

师生关系与大学生学习投入相关度较高[24](p121-124)；对

昆士兰某大学的调查表明，同伴之间的关系对于学

生在学术活动上的投入产生关键影响[25]。在以往研

究的基础上，拉姆（Lam）等构建了学习参与情境模

型[26](p403-419)，从个体和情境两方面较为全面地归纳

了大学生课程学习参与的影响因素，其中个体因素

包括目标定向、自我效能感和归因，情境因素包括教

学环境和社会关系。这一模型从更广泛的层面对大

学生课程学习参与进行了解释[27]。

总的来说，学者们在大学生课程学习参与的重

要性、内涵和影响因素上取得了丰硕成果，但关注

点集中在一般意义上的课程及在线课程、通识课

程等，很少有研究专门探讨跨学科课程中的学生学

习参与。与主修专业课程相比，跨学科课程致力于

培养学生的跨学科知识结构、思维能力和综合素

养[11](p62-68)[13](p63-67)，在课程目标和内容上均具有独

特性。因此，对这一特定类别课程中的学生学习参

与开展专门研究，特别是从与主修专业课程对比的

角度进行研究，具有重要价值。

三、研究设计

（一）理论框架

以拉姆等[26](p403-419)构建的学习参与情境模型为

基础，结合已有文献，构建本研究的理论框架，具体

如图1所示。其中“学习参与”从行为、认知、情感和

社交参与四维度进行界定[18](p59-109)[19](p219-244)，影响

因素从个体和情境因素两个角度展开。个体因素由

学生背景、动机及自我效能构成。根据自我决定理

论[28]，动机分为控制性动机和自主性动机。情境因

素由教学环境和社会关系构成。根据鲍里奇的有效

教学理论[29]，教学环境分为“清晰授课”“多样化教

学”“任务导向”和“引导投入”；社会关系则由师生

关系和同伴关系组成。

图1　研究框架
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（二）研究对象

以Z大学本科生为研究对象，共发放问卷1 141

份，回收有效问卷1 004份，有效回收率为88.00%。其

中，男生504人（50.20%），女生500人（49.80%）；大

一学生167人（16.63%），大二学生333人（33.17%），

大三学生216人（21.51%），大四及以上学生288人

（28.69%）；城市学生694人（68.12%），乡村学生310

人（30.88%）；文科类专业学生357人（35.60%），理工

类专业学生647人（64.40%）。

（三）研究工具

采用问卷调查法，问卷由学生背景信息和5个量

表构成；借鉴权威量表并依据本科生特点和Z大学跨

学科课程等具体情况对量表进行修正，采用五点计分

法，由学生分别对跨学科课程和主修专业课程进行评

价。具体变量和信效度检验结果如表1所示，量表题项

的因子载荷均符合判定标准，具有良好的信效度。

表1　研究工具及信效度结果

工具 具体维度 因子载荷范围与KMO值 整体信度 结构效度

学习参与量表[30] 行为参与，认知参与
情感参与，社交参与

0.511-0.800
KMO=0.902

0.809 CN=4.723,CFI=0.960,
TLI=0.940,

RMSEA=0.060

动机量表[31] 自主性动机，控制性动机 0.699-0.860
KMO=0.728

0.766 CN=5.487,CFI=0.990,
TLI=0.970,

RMSEA=0.070

自我效能量表[32] 自我效能 0.773-0.844
KMO=0.785

0.822 CN=12.570,CFI=0.970,
TLI=0.960,

RMSEA=0.080

教学环境量表[33] 清晰授课，多样化教学
任务导向，引导投入

0.537-0.822
KMO=0.919

0.909 CN=6.402,CFI=0.930,
TLI=0.910,

RMSEA=0.070

社会关系量表[34] 师生关系，同伴关系 0.502-0.874
KMO=0.805

0.810 CN=4.606,CFI=0.980,
TLI=0.970,

RMSEA=0.060

学生背景 性别（1=男 0=女）
户籍（1=城市 0=乡村）
专业（1=文科 2=理工科）

年级(1～4表示大一到大四及以上)

— — —

（四）数据分析

首先对本科生跨学科课程学习参与进行描述

统计，因数据是同一个体分别对跨学科课程学习和

主修专业课程学习各因素进行的评价，故依据数据

特点使用配对样本T检验分析跨学科和主修专业课

程学习参与的差异情况。其次，利用回归分析，探究

个体和情境各因素对跨学科课程学习参与各维度

产生了怎样的影响。最后，在回归分析的基础上进

行夏普里值分解，分析各因素对跨学科和主修专业

课程学习参与的影响程度及差异。

四、研究结果

（一）本科生跨学科课程学习与主修专业课程

学习参与的总体情况

如表2所示，本科生跨学科课程学习参与得分

均值为3.361，总体处于中等水平。从具体维度看，

跨学科课程学习的情感参与得分最高，为3.885；其

次是行为参与和认知参与，分别为3.334、3.320；社

交参与得分最低，仅为2.907。

采用配对样本T检验，对本科生跨学科课程学

习和主修专业课程学习参与水平进行差异分析，结

果显示：学生在跨学科课程学习和主修专业课程学

习参与各维度得分均存在显著差异。其中跨学科课

程学习情感参与上得分显著高于主修专业课程，其

他各维度得分均显著低于主修专业课程，学习参与

上的整体得分也显著低于主修专业课程。同时，就

学生在两类课程学习参与的差异而言，社交参与上

的差异最大，认知、行为和情感参与上的差异相对

较小。

（二）本科生跨学科课程学习参与的影响因素

为进一步探究各因素是如何影响本科生跨学

研究型大学本科生跨学科课程学习参与及其影响因素分析课 程 与 教 学
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科课程学习参与的，我们首先利用Stata16.0分别对

学习参与各维度的影响因素进行回归分析，结果如

表3所示。

模型1为跨学科课程学习行为参与影响因素回

归分析。学生个体因素上，专业、自主性动机、控制

性动机和自我效能显著影响学生行为参与，文科

学生行为参与水平显著高于理工科学生；学生自主

性动机、控制性动机和自我效能均与其行为参与

水平呈显著正相关，自主性动机和控制性动机越

强、自我效能感越高，学生行为参与水平越高。其

中，自主性动机的影响系数最大，为0.296，说明学

生自主性动机每提高1个标准差，学生行为参与水

平将提升29.6%。情境因素上，清晰授课、任务导

向等教学环境因素和同伴关系这一社会关系因素

均显著正向影响学生行为参与。教师在教学中授课

内容逻辑和表达越清晰、任务导向越明显，学生在

课堂情境中拥有的同伴关系越紧密，其行为参与水

平相应越高。

模型2为跨学科课程学习认知参与影响因素回

归分析。个体因素上，户籍、自主性动机、控制性动

机和自我效能显著影响学生认知参与。相较于来自

乡村的学生，城市学生的认知参与更高；自主性动机

和控制性动机越强、自我效能越高，学生认知参与

水平越高。其中学生自我效能是认知参与中影响系

数最大的因素，系数为0.249。情境因素上，引导投

入和同伴关系影响显著，课堂上教师引导学生投入

表2　本科生跨学科课程与主修专业课程学习参与水平（N=1004）

变量 课程类别 均值（M） 标准差（SD） T

行为参与 跨学科 3.334 0.731 -9.424***

主修专业 3.594 0.749 

认知参与 跨学科 3.320 0.692 -13.933***

主修专业 3.677 0.629 

情感参与 跨学科 3.885 0.683 9.782***

主修专业 3.600 0.736 

社交参与 跨学科 2.907 0.874 -20.206***

主修专业 3.442 0.779 

学习参与 跨学科 3.361 0.600 -9.770***

主修专业 3.580 0.589

注：***p<0.001

表3　本科生跨学科课程学习参与各维度的影响因素分析

维度 变量
行为参与（模型1） 认知参与（模型2） 情感参与（模型3） 社交参与（模型4）

β SE β SE β SE β SE

学生背景 性别：男 -0.037 0.039 0.045 0.038 -0.037 0.031 0.035 0.045 

年级 0.027 0.016 0.014 0.016 0.042*** 0.013 0.015 0.019 

户籍：城市 -0.041 0.040 0.086* 0.039 0.006 0.031 0.019 0.045 

专业：文科 0.096* 0.040 0.016 0.040 0.004 0.032 0.130 0.046 

动机 自主性动机 0.296*** 0.029 0.192***  0.028 0.405*** 0.023 0.123**  0.033 

控制性动机 0.067*** 0.025 0.086***  0.024 -0.070*** 0.019 0.189***  0.028 

自我效能 自我效能 0.202*** 0.032 0.249***  0.032 0.226*** 0.026 0.207***  0.037 

教学环境 清晰授课 0.211***  0.041 0.026 0.041 0.133*** 0.033 0.009***  0.047 

多样化教学 -0.012 0.044 -0.048 0.043 0.053 0.035 0.077 0.051 

任务导向 0.088* 0.040 0.069 0.039 0.000 0.031 0.097 0.045 

引导投入 -0.020 0.040 0.117** 0.040 0.017 0.032 -0.018* 0.046 

社会关系 师生关系 -0.020 0.036 -0.013 0.036 0.072* 0.029 0.073 0.042 

同伴关系 0.065* 0.027 0.110***  0.027 -0.030 0.022 0.352***  0.031 

          R2 0.391 0.337 0.565 0.412

注：***p<0.001，**p<0.005，*p<0.01
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水平越高、学生与同伴关系越紧密，其认知参与水平

越高。

模型3为跨学科课程学习情感参与影响因素回

归分析。个体因素上，年级、自主性动机、控制性动

机和自我效能显著影响学生情感参与。年级越高的

学生情感参与水平越高；自主性动机和自我效能显

著正向预测学生情感参与，其中自主性动机的影响

系数达到0.405，是影响情感参与的最大因素。学生

控制性动机则与情感参与呈负相关，控制性动机越

强，学生情感参与水平越低。在情境因素上，清晰授

课正向影响情感参与；且师生关系成为显著影响学

生情感参与的因素，师生关系越强，学生情感参与

水平越高。

模型4为跨学科课程学习社交参与影响因素回

归分析。学生背景因素对社交参与的影响均不显

著，自主性动机、控制性动机和自我效能均显著正

向影响学生社交参与。情境因素上，清晰授课和同

伴关系显著正向预测社交参与，且同伴关系是社交

参与的最大影响因素。而引导投入负向影响学生社

交参与，引导投入越多，学生社交参与水平越低。

（三）本科生跨学科课程学习参与影响因素的

夏普里值分解

在探讨学习参与各维度影响因素的基础上，进

一步对跨学科课程和主修专业课程的整体学习参

与进行回归分析，并引入夏普里值分解，以探究各

因素对两类课程学习参与的解释力度及两类课程之

间的差异，结果如表4所示。

个体因素方面，学生背景中年级变量同时显著

影响跨学科和主修专业课程学习参与，但对二者

的影响方向不同，跨学科课程学习参与水平随年

级升高而增大，而主修专业课程学习参与水平随年

级升高而减小。专业仅对跨学科课程学习参与有

显著正向影响，文科学生相较于理工科学生学习

参与水平更高；户籍仅对主修专业课程学习参与水

平产生显著影响，城市学生学习参与水平更高。学

生的两种动机和自我效能对两类课程学习参与均

存在显著正向影响，且均表现为自主性动机的影

响系数最大。

情境因素方面，教学环境中清晰授课和任务导

向均显著正向影响学生两类课程学习参与水平；而

多样化教学则仅显著正向影响主修专业课程学习

参与水平，对跨学科课程学习参与影响不显著。社

会关系中同伴关系显著正向影响两种课程学习参

与，而师生关系仅显著正向影响主修专业课程学习

参与水平。

夏普里值分解结果显示，各类解释变量在两类

课程学习参与中的解释力度各不相同，但整体趋势

基本一致。其中学生动机的解释力度最大，对跨学

科课程和主修专业课程学习参与的解释力度分别

为35.19%和33.89%。其次是学生自我效能、教学环

表4　本科生跨学科与主修专业课程学习参与的影响因素差异：夏普里值分解

维度 变量
跨学科课程 主修专业课程

β（SE) shaply β（SE) shaply

学生背景 性别：男 0.002（0.025） 1.73% -0.014（0.025） 1.17%

年级 0.025*（0.011） -0.023**（0.011）

户籍：城市 0.017（0.010） 0.053*（0.024）

专业：文科 0.062*（0.006） 0.016（0.006）

动机 自主性动机 0.254***（0.019） 35.19% 0.234***（0.017） 33.89%

控制性动机 0.068***（0.017） 0.048**（0.016）

自我效能 自我效能 0.221***（0.022） 24.42% 0.208***（0.019） 23.98%

教学环境 清晰授课 0.095***（0.028） 20.40% 0.093***（0.024） 21.38%

多样化教学 0.017（0.030） 0.095***（0.026）

任务导向 0.063**（0.027） 0.051*（0.024）

引导投入 0.023（0.027） -0.037（0.026）

社会关系 师生关系 0.029（0.024） 18.26% 0.038*（0.023） 19.58%

同伴关系 0.124***（0.018） 0.125***（0.017）

R2               0.580                 0.654

注：***p<0.001，**p<0.005，*p<0.01
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境和社会关系，对跨学科课程学习参与的解释力度

分别为24.42%、20.40%和18.26%，对主修专业课

程学习参与的解释力度分别为23.98%、21.38%和

19.58%。影响最小的是学生背景因素，对两类课程

学习参与的解释力度均小于2%。对两类课程进行横

向对比可知，学生背景、动机和自我效能等个体因

素对跨学科课程学习参与的解释力度高于主修专业

课程；而教学环境和社会关系等情境因素对主修专

业课程学习参与的解释力度高于跨学科课程。

五、讨论与建议

（一）讨论

不同于前人研究探讨学生在特定课程（如通识

课程）上的学习参与时仅就该类别课程的学生学习

情况进行考察而缺乏一定的参照，本研究从与主修

专业课程进行对比的视角，对本科生跨学科课程学

习参与及其影响因素进行分析，从而对这一特定类

型课程的学习参与有更全面、确切的理解。另外，在

对比跨学科课程和主修专业课程时，不同于传统的

数据收集方式（即针对不同的学生样本收集两类课

程相关数据，导致难以控制因样本自身差异而产生

的估计误差），本研究在同一时间段对同一批学生

进行调查，邀请其分别就所修读的跨学科课程和主

修专业课程的学习参与情况进行报告。这种数据收

集方式能够最大程度地控制因个体自身因素而产生

的结果偏差，以保证分析结果的准确性，也即能真

实、准确地反映学生跨学科课程和主修专业课程学

习参与水平及其影响因素的差异。

1.本科生跨学科课程学习参与处于中等水平，

且社交、认知和行为参与水平均较低，与主修专业

课程差异显著

在近年国家强调跨学科人才培养的背景下，Z

大学积极搭建交叉复合型拔尖创新人才培养平台，

并通过跨学科课程学习推动本科层次的跨学科人

才培养。然而本研究发现，本科生跨学科课程学习

除情感参与外，其他维度均显著低于主修专业课

程，即社交参与、认知参与和行为参与水平均相对

较低。相较于主修专业课程，学生跨学科课程学习

主要是出于自主自发的选择，更多源于自身兴趣，故

其情感参与水平更高。

学生在课堂内外的社交参与是提升其学习成效

的重要因素[35]。但在跨学科课程教学中，教师往往

是为了完成教学任务才与其他学科专业的学生进行

交流互动，除此之外的社会交往通常较少，情感连

接较弱，也较少关注不同专业学生间的互动情况。

同时，专业背景不同、思维方式有异的学生由于彼

此不熟悉，小组合作、课堂讨论等建构课堂情境意

义的主体间交往互动行为更难以顺利开展，进而较

难形成紧密的同伴关系，导致学生跨学科课程学习

社交参与水平较低。

认知参与水平较低，可能是由于学生在跨学科课

程学习中学科壁垒和专业认知隔阂较大，难以真正

融入跨学科教学共同体；且由于本科生尤为关注的

评优奖先、保研出国等高利害、高竞争的评价更加注

重其在主修专业课程学习上的表现，故学生更多将

精力和时间投入主修专业课程、而非跨学科课程学

习中。同样，学生在综合考量跨学科课程理解掌握的

困难程度、需要投入的心力时间以及能够带来的直接

显性效益后，往往会认为其与主修专业课程学习相

比显得“不划算”，故在跨学科课程学习行为参与上

的投入也相对较少。

2.背景、动机、自我效能等个体因素显著影响本

科生跨学科课程学习参与

就学生背景而言，高年级学生学习参与水平更

高，主要体现在情感参与上。这可能是由于年级增

长，学生的知识储备更丰富，知识结构更合理，学习

能力和学习方法都有了显著提升；且高年级学生对

自身的未来发展进行了更加明确的规划，更倾向于

基于个人需要和兴趣选择跨学科课程，故对所选的

跨学科课程的喜好程度更高，在学习到所需知识后

会拥有更强的满足感和自豪感，情感参与水平相应

就会更高。文科生跨学科课程学习参与高于理工科

学生，主要表现为行为参与水平更高。这可能是由

于在建设“新文科”的背景下，文科相较理工科更具

有综合学科的气质，其培养模式较为综合，知识框

架比较复杂广泛，学科界限相对模糊，对各类学科

和知识的包容性更强[36]；且文科学生相对于理工科

学生而言，主修专业的学业压力较小[37]，拥有更充

足的时间和精力去学习所选的跨学科课程，故其在

课堂上表现得更加积极。此外，城市学生的认知参

与水平高于乡村学生，主要原因在于城乡环境背景
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的差异，城市学生拥有更丰富的学习资源，接触到

的各种知识会令其知识域更广[38]，对新知识的包容

性、适应性更强，所以他们在学习跨学科课程时，更

能主动明确学习目标、采取恰当的方法来汲取跨学

科知识。

就动机、自我效能而言，自主性动机和控制性

动机强的学生学习参与水平更高，这可能是因为学

生感知到跨学科课程的意义和价值，对其产生兴趣

和好奇，同时在实现目标奖励的外在激励下自主选

择了具体的跨学科课程，从而会认真参与该课程的

学习，在行为、认知和社交参与层面表现得更加活

跃积极[21](P100-106)。但需要注意的是，控制性动机对

情感参与的影响是负向的，这可能主要是由于控制

性动机强的学生对目标的定位更为精准，理性思维

占主导，故他们在课堂上更倾向于积累知识、实现

目标而非进行情感互动。自我效能高的学生学习参

与水平也更高，这可能主要是由于自我效能可以决

定个体对活动的选择和坚持[39]，有助于激发学生内

在动机，提高其学习努力和坚持程度，从而在课程

学习中投入更多情感、精力和时间。

3.教学环境、社会关系等情境因素显著影响本

科生跨学科课程学习参与

就教学环境而言，教师清晰授课和一定程度的

任务导向能促进学生学习参与水平的提升。在跨学

科课程教学中，教师讲授的知识清晰有条理、有逻

辑，能够照顾到跨专业选课的学生的接受水平和最

近发展区，更能使学生理解并掌握新知识，从而对

所选跨学科课程更加热爱和投入，也会更愿意与授

课教师互动，在课堂上认真表现并配合教师完成课

堂任务，故教师清晰授课能够增加学生对跨学科课

程学习的行为、情感和社交参与。同时，当教师在跨

学科课程教学中采用恰当的任务导向的方式，明确

提出具体学习任务，以课程任务为依托，让学生在

掌握跨学科知识的过程中有抓手和落脚点，也能使

学生更好地融入课堂，从而提高行为参与。此外，

教师合理恰当的引导能让学生对跨学科课程的知

识体系、目标内容、重点难点有更清晰的认知，故引

导投入会促进学生的认知参与。但若是在师生情感

根基不牢固、缺少亲密平等对话和相互理解的情况

下，教师一味引导学生投入更多精力于课堂，反而

会招致学生的负面情绪，所以在引导投入使用不当

时可能会抑制学生的社交参与。

就社会关系而言，融洽的同伴关系会正向影响

学生学习参与。当学生在跨学科课程中与不同专业

的同学积极互动合作，建立社交关系，能够增强其

在跨学科课程中的归属感，减轻交流过程中的压力

和理解上的困难，从而更加充分地参与到跨学科课

程学习中，表现出更高水平的行为、认知和社交参

与。同时，良好默契的师生关系能提升学生的情感参

与水平。良好师生关系是大学教育的基石[24](p121-124)，

跨学科课程教学中教师和不同专业学生之间拉近

距离，建立平等、相互信任和尊重的和谐师生关系，

营造互动有序的课堂氛围，有助于建立健康积极的

课堂生态，从而使学生拥有更强的归属感和学习参

与积极性。

4.本科生跨学科课程和主修专业课程学习参与

在影响因素和解释力度上均存在显著差异

即使是对同一学生分别在跨学科课程和主修

专业课程学习参与中的程度进行评价，二者的影响

因素也存在显著差异。具体而言，专业仅显著影响

跨学科课程学习参与，对主修专业课程无显著影

响；年级正向预测跨学科课程学习参与，但对主修

专业课程的影响是负向的。如前文所说，相较于理

工科专业，文科专业具有更加综合、对知识的包容

性更强、学生压力相对较小等特点，因此文科生跨

学科课程学习参与水平高于理工科学生；而主修专

业课程作为本科生学习的基础和核心，各科学生均

要付出较大的努力，深入参与到课程中去，故主修

专业课程学习参与不会因学生专业不同而产生显著

差异。高年级学生对自身发展有明确规划，有更强

的学习能力和熟练的学习方法，对自己主动选择的

跨学科课程会付出更多时间、精力和情感，因此其

跨学科课程学习参与水平显著高于低年级学生；而

主修专业课程主要安排在低年级，高年级学生的精

力更多投入到实习、就业、考研等事项中[40]，对主修

专业课程倾注的心力不及低年级学生，因此年级对

主修专业课程学习参与产生了负向影响。

此外，户籍、多样化教学、师生关系三个变量均

对主修专业课程学习参与产生显著影响，而不显著

影响跨学科课程学习参与。就户籍而言，来自城市

的学生在主修专业课程中学习参与水平更高，这可

能是由于城市学生在选择专业时更基于自身兴趣和

研究型大学本科生跨学科课程学习参与及其影响因素分析课 程 与 教 学
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特长，因此对所选专业及相关课程有一定积累并表

现出较强的学习兴趣；但对于跨学科课程而言，城

乡学生基础水平和兴趣差异不大，故未对其学习参

与水平产生显著影响。就教师多样化教学而言，当

学生前置知识不足，不熟悉新的学科领域时，贸然

采取多样、开放的教学方式，反而会适得其反，可

能令学生产生畏难情绪，难以建构新知识的基本框

架和体系，从而无助于其参与水平的提升。但对于

熟悉的专业知识，学生则能接受并欢迎多样化教学

形式，并表现出更高的参与度。就师生关系而言，由

于跨学科课程教学中，教师和学生课堂互动相对较

少，关系不够紧密，难以形成专业学习共同体并激

发学生的课堂参与。而在主修专业课程教学中，师

生关系更为密切，故和谐互动的师生关系会增加学

生的学习参与。

夏普里值分解结果表明，学生背景、动机和效

能等个体因素对跨学科课程学习参与解释力度更

高，而教师教学及社会关系等情境因素对主修专业

课程的学习参与解释力度更高。这可能是由于跨学

科课程往往是学生依据自身兴趣爱好及职业发展

和未来深造的需要而自主选择的，其对课程学习的

参与和负责程度更多取决于学生自身的动机和效能

等因素。同时，当前Z大学跨学科课程的组班方式大

多以该课程对应的主修专业同学为主，跨学科选课

的学生插班一同上课，而非为跨学科选课的同学单

独开班，故学生对跨学科课程质量、表现形式及课

堂中教师和同伴关系的需要和期望低于主修课程，

从而能够看出学生在跨学科课程学习参与上存在

一定的“动机导向”。而主修专业课程在培养方案

中是既定的，学生可选择和调整的空间不大，故其

学习参与更多是看重教师课堂教学质量、授课方式

等。若课程品质较高，授课形式多样，同伴和师生关

系和谐，学生的学习积极性和参与水平往往更高，

这体现出本科生主修专业课程学习参与存在一定的

“课程质量导向”。

（二）建议

1.重视学校跨学科课程建设，优化课程组织结构

研究发现，Z大学在政策上积极引导、鼓励学

生跨学科选课，并提供相应的制度保障，总体上其

跨学科课程建设走在全国前列，但跨学科课程具体

建设方案尚待完善，且在跨学科课程组织结构等方

面存在改进空间。首先，学校应进一步重视跨学科

课程建设方案的制定和执行。Z大学在专业培养方

案中对跨学科课程有较为宏观的叙述，但尚无具体

课程建设方案来指导跨学科课程建设。学校应引导

并支持各专业依据培养目标、社会发展和办学理念

等，结合学校课程资源、学生基础、教师水平和已

有专业课程等因素，精准定位跨学科课程的价值和

需求，科学规划跨学科课程实施方案，建立规范多

元、具有特色的跨学科课程体系。其次，提高跨学

科课程地位。学生会因跨学科课程与评优奖先、保

研升学等高利害目标关联较小而在学习参与中敷

衍跨学科课程。面对此情况，学校不仅要对学生进

行正确引导，还应当重视提升跨学科课程的地位，

将其同主修专业课程置于同等重要位置，而非将其

视为主修专业外生发的“小枝杈”。最后，改善跨学

科课程组织形式。目前Z大学尚未针对跨学科选课

的同学单独开班，而是让其插班到各专业主修课程

中，这种课程组织形式更类似于是在主修专业课程

外套了一层跨学科的壳子，课程内容和教学方式依

旧是针对主修专业学生来设计，这可能导致相对被

边缘化的跨专业学生难以适应和融入课程，以至于

无法真正实现跨学科人才培养的目标。因此，学校

应当合理调整跨学科课程组织形式，为跨学科选课

的学生单独开班，并根据学生的专业背景和特点专

门进行课程设计。

2.提升跨学科课程内容适切性，改善课程质量

研究显示，学生跨学科课程学习参与水平不

高，与跨学科课程内容的难度、深度不太适合跨专

业的学生，以及跨学科课程质量参差不齐有着重要

联系。这提醒我们要从跨学科课程本身的角度做出

调整和改进。一方面，要提高跨学科课程内容的适

切性，结合跨专业选课的学生背景、年级和知识基

础等，合理选择适合其学习的课程内容。正如有学

者所指出的，可以按主题、项目和学生经验来开发

课程内容，尤其要注重提升课程内容的适切性和

实用性[41]。在组织难度较大、专业性较强的课程内

容时，教师可以更多侧重思维启发及跨学科知识的

运用，以培养学生跨学科思维和运用跨学科知识

解决实际问题的能力。另一方面，学校要制定并落

实跨学科课程质量评价标准。针对跨学科课程的

目标、结构、实施等制定科学合理的评价和诊断体
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系，并严格践行跨学科课程质量评价，发展有深度、

有内涵、有品质的跨学科课程。在跨学科课程评价

实践中要推陈出新，对现有课程合理取舍，如对高

质量的跨学科课程可给予一定的表彰和奖励，并形

成优秀经验进行宣传，以激励其他跨学科课程改进

和创新；对于效果较差、评价较低的课程，要果断

进行革新，杜绝水课和缺乏深度的功利而短浅的平

庸教育[42]。

3.增强教师跨学科教育理念，提升教师教学能力

研究发现，教师作为跨学科课程的主要供给

者，其能力素养和教学水平对学生学习参与影响显

著。首先，教师要树立正确的跨学科教育理念。跨

学科人才培养作为一种适应时代要求的人才培养

模式，与传统专业人才培养模式存在显著差别。教

师应当正确认识二者差异，摒弃将传统专业课的教

学模式直接照搬到跨学科课程中的做法，探索出

适合跨学科课程教学的新路径。其次，增强教师跨

学科素养和对学生的关注。开设跨学科课程的教

师应当具备较好的跨学科素养，不仅具备精深的

专业知识，还要有广博的跨学科知识，才能以身作

则，更好教育引导学生。同时，考虑到学生专业等

背景因素对其跨学科课程参与的显著影响，教师要

注重以学生为中心，特别是提前对选课学生进行摸

底，了解其专业、年级构成情况等，从而针对选课学

生的实际情况合理调整教学内容和设计，实现因材

施教。最后，提升教师跨学科教学能力。根据本研

究的发现，教师在教学中应授课清晰，具体的内容

组织、逻辑演绎、语言表达等均要保持较高水平。

教师还要具备较强的教学能力，能够深入浅出、条

理通透地讲授对于跨专业学生而言较为晦涩的知

识。同时，教师在为学生设计跨学科课程任务时应

基于现实问题，让学生学会运用而非简单记忆跨学

科知识，以此促进学生高阶思维综合发展，提升其

跨学科问题分析和解决能力。此外，跨学科课程相

较专业课可能会出现更多课堂突发状况，教师还要

具备较强教育智慧和教学应变能力，及时调整教学

安排。

4.提高学生跨学科学习意识，促进学生间交流互动

研究发现，学生动机、自我效能等因素对跨学

科课程学习参与影响最为显著，因此要重点关注如

何从学生自身角度提高其跨学科课程学习参与水

平。首先，增强学生跨学科学习意识。要加强对跨

学科人才培养政策的引导和宣传，让学生认识到跨

学科学习的重要性，使其真正认可跨学科学习对自

身发展和成长的价值，避免懵懂跟风或仅出于凑

学分等心理草率选择跨学科课程。其次，提高学生

的学习内驱力。鼓励学生基于自身学习需求和兴趣

选择跨学科课程，引导其将控制性动机、功利性目

的转化为对所选跨学科课程的热爱和认同。教师

在跨学科课程教学过程中，应合理调动学生积极

性，对学生的学习进步给予及时肯定，并引导其将

跨学科课程知识运用到具体问题情境中，实现真

正有意义的跨学科课程学习。最后，促进不同专业

学生间的交流互动。教师在组织跨学科课程教学

过程中，应注重强化学生的跨学科交流思维，为不

同专业的学生创造交流互动、高效协作的机会和

平台，使其充分感受不同学科知识体系的差异和魅

力，推动跨学科课程学习共同体的形成。学生也应

努力突破自我禁锢和专业壁垒，积极参与跨学科课

堂讨论和课堂合作任务，在展现本专业特色和优

势的同时，为跨学科课程学习贡献不同专业的独特

视角和价值，从而实现各专业学生间由差异隔离走

向合作融通。
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Analysis of Interdisciplinary Courses Learning Engagement 
and Influencing Factors of Undergraduates in Research 

Universities: The Comparison with Major Professional Courses

ZHANG Jia  LIU Zhi-hui  
Abstract: Interdisciplinary courses are an essential strategy for universities to promote the cultivation of 

interdisciplinary talents at the undergraduate level. Students' participation in interdisciplinary courses learning directly 
affects the effectiveness of interdisciplinary talent cultivation. Drawing on the perspective of comparison with major 
courses, this study empirically investigated the engagement of 1004 undergraduate students in interdisciplinary 
courses learning and its influencing factors through paired t-test, regression analysis, and Shapley value decomposition 
method. The findings showed that the engagement of undergraduate students in interdisciplinary courses learning was 
at the medium level, and their cognitive, behavioral, and social engagement were relatively low. Individual factors 
such as students' background, motivation, self-efficacy, and situational factors such as teaching environment and 
social relations significantly impacted their engagement in interdisciplinary courses learning. Moreover, there were 
differences in influencing factors and their contribution rates between interdisciplinary and major courses. To improve 
the engagement of undergraduate students in interdisciplinary courses learning, it is necessary to attach importance 
to the construction of interdisciplinary courses and optimize their organizational structure, enhance the relevance 
and quality of interdisciplinary courses, strengthen teachers' interdisciplinary education concept, and improve their 
teaching ability, and enhance students' awareness of interdisciplinary learning and promote communication and 
interaction among students of different majors.

Key words: undergraduate cultivation; research universities; interdisciplinary courses; learning engagement; 
influencing factors 
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The Reality Inspection and the Clustering Construction of the 
Chinese-style Higher Education Governance Modernization： 

Based on the Perspective of New National System

ZHANG Ji-ming  
Abstract: The high-quality development of Chinese higher education requires exploring the modernization 

system of Chinese-style higher education governance. However, the Chinese elements of the higher education 
governance model are still insufficient. As the core content and practice mechanism of Chinese-style modernization, 
the new national system provides a basis for the localization creation of the governance modernization of Chinese 
higher education. To build a Chinese-style higher education governance modernization model based on the new 
national system, it is necessary to provide a reasonable practical mechanism at the micro level, and university cluster 
governance reflects the new model in terms of value orientation, organizational mechanism, governance subject, and 
cultural construction. Therefore, the internal logic of the national system is an effective mechanism for implementing 
the new system nationwide. Thus, exploring the implementation of university cluster governance is an essential 
dimension for building a modern model of Chinese-style higher education governance.

Key words: Chinese-style modernization; new national system; higher education governance; university cluster 
governance; Chinese characteristics
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